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پیشگفتار
ایـن هفتمین ویرایش کتاب روان شناسـی و آموزش دانش آموزان بـا نیازهای ویژه با تأکید بر آموزش در موقعیت های 

فراگیر است که هم اکنون در »مای اجوکیشن لب« وجود دارد.
»مای اجوکیشـن لب« جدیدترین روش انتشـارات پیرسون در ارائه محتوای موردقبول ما است. »مای اجوکیشن 
لـب« کامـلًا دیجیتالـی و بسـیار جذاب بـوده و یک تجربۀ یادگیری فراگیـر را ارائه می دهد که با توجه به روشـی که 
دانشـجویان امروزی می خوانند، فکر می کنند و یاد می گیرند، طراحی شـده اسـت. با نشاط بخشیدن به محتوای دوره، 
بـا تعامـلات و ارزیابی های رسـانه ای، REVEL به مربیان این قدرت را می دهد تـا تعامل با دوره را برای ارتباط بهتر 

با دانش آموزان افزایش دهند.

پیشنهاد های »مای اجوکیشن لب«
محتوای پویا با نحوۀ مطالعه، تفکر و یادگیری دانشجویان امروزی مطابقت دارد، ازجمله:

فیلم های ادغامی، چون فیلم ها با روایت ادغام شده اند، دانشجویان را قادر می سازند تا با مفاهیم درگیر شوند  ●
و نقش فعالی در یادگیری داشته باشند. »مای اجوکیشن لب« با ارائه منحصربه فرد از طریق رسانه به عنوان 
بخشی ذاتی از محتوای دوره، به ویژگی های بارز عناوین پرفروش »انتشارات پیرسون« جانی تازه می بخشد.

مثال های ویدئویی شامل فیلم مربیان در داخل و خارج از کلاس، صحبت دانش آموزان در مورد تجربیات  ●
خـود بـا فنّاوری هـای انطباقی و روش های کلاسـی در آمـوزش و یادگیری، و بحث هـای والدین در مورد 
منابع، فنّاوری های انطباقی و راهبردهایی است که آنها برای کمک به فرزندان خود در خانه یاد گرفته اند. 
در هر فصل، این مهارت ها و راهبردها به محتوای مربوطه و نتایج یادگیری پیوند می خورند. این تجربیات 
معلمان واقعی در مورد روش هایی که به دانش آموزان کمک می کنند، یا صحبت های دانش آموزان واقعی 
در مورد آنچه در کلاس های عمومی برای آنها مؤثر بوده، به دانشـجویان کمک می کند درک عمیق تری 

در مورد تأثیر استفاده از مهارت ها و مفاهیم آموزش ویژه داشته باشند.
URLهای ادغامی در کل متن، دانشجویان را به وب سایت هایی هدایت می کند که می توانند دانش خود را  ●

در مورد موضوعات، مهارت ها، ابزارها و راهبردهای مربوط به آموزش و یادگیری افزایش دهند.
پرسش ها و فرصت های کوتاه پاسخ که در سراسر »مای اجوکیشن لب« واقع شده است، این امکان را  ●

به دانشجویان می دهند تا قبل از حرکت به سوی مطالب بعدی، در فواصل منظم، درک خود را بررسی کنند. 
پرسش ها در قالب چندگزینه ای و کوتاه پاسخ هستند.

سؤالات سنجش چندگزینه ای برای بررسی درک خود، دانشجویان را در مورد محتوایی که در انتهای هر  ●
بخش اصلی خوانده اند، آزمایش می کند. برای پاسخ صحیح، بازخورد ارائه شده است.

واژه نامه تعاملی اصطلاحات کلیدی پررنگ در متن را به تعاریف واژه نامه پیوند می دهد، و دانشجویان را  ●
قادر می سازد مفاهیمی را که نمی دانند، بخوانند و با وضوح درک کنند، بدون اینکه نیازی باشد از آنها گذر 

کنند.

موارد جدید این ویرایش
مـا بـه صحبت هـای کاربران خود گوش فراداده ایم و متنـی ایجاد کرده ایم که اسـتفاده از آن در کلاس راحت تر بوده 
و برای دانش آموزان جذاب تر اسـت. نقطه قوت این کتاب، فعالیت های یادگیری بی شـماری اسـت که هم مربوط به 

کلاس های دورۀ ابتدایی و هم دورۀ متوسطه است. تغییرات و بهبودها عبارت اند از:
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ارائه می دهد و باعث می شود دانشجویان در جو  ● محتوای ساده شده که راهبردها و مثال های بیشتری را 
کلاس قرار گیرند.

روش های پژوهشی مبتنی بر شواهد در کل متن که مبتنی بر جدیدترین راهبردهای پژوهشی و آموزشی  ●
است.

مطالب فصل 2 در مورد پاسخ به مداخله یا سیستم های حمایتی چندسطحی اصلاح و به روز شده، و آخرین  ●
پژوهش ها و راهبردها را منعکس می کنند. علاوه براین، در سرتاسر فصول کتاب، اطلاعات مربوط به درک و 

استفاده از روش های مبتنی بر پژوهش در چارچوب پاسخ به مداخله، ادغام و برجسته شده است.
فصل 4 در مورد استفاده از پاسخ به مداخله جهت بهبود فرصت ها برای دانش آموزان متنوع به لحاظ زبانی  ●

و فرهنگی و کاهش بازنمایی نامتناسب آنها در برنامه های آموزش ویژه، بحث می کند.
در فصل 6، اطلاعات مربوط به شناسایی دانش آموزان دچار اختلال یادگیری و کاستی توجه بیش فعالی را  ●

بسیار به روز کرده ایم. پژوهش ها، راهبردها و منابع جدید نیز گنجانده شده است.
فصل 7 شامل یک بخش تقویت شده در مورد نقش آسیب شناس گفتار و زبان و همچنین شامل یک راهبرد  ●

جدید در مورد چگونگی توصیف شیوه هایی است که می توانید به والدین کودک دچار اختلال گفتاری یا 
زبانی برای حمایت از ارتباطات کودک پیشنهاد دهید.

سنجش  ● اجرای  چگونگی  مورد  در  رفتاری،  مشکلات  دادن  قرار  هدف  مورد  در  خود  بحث  در   ،8 فصل 
کارکردی رفتار در طی هر یک از سطوح چارچوب پاسخ به مداخله بحث می کند. چرایی و چگونگی این 

کارها بحث شده است.
فصل 10، »آموزش دانش آموزان دچار کم توانی ذهنی و رشدی«، بسیار با پژوهش ها، بخش ها، راهبردها و  ●

تعاریف جدید، به روز شده است.
ایالتی در هنرهای  زبان انگلیسی ازجمله خواندن )فصل 14(، نوشتن  ● ادغام استانداردهای اصلی مشترک 

)فصل 15(، گوش دادن و همچنین ریاضیات )فصل 16(. کاربردهای خاص استاندارد برای دانش آموزان با 
نیازهای ویژه ارائه شده است.

روش ما
امروزه متخصصان تدریس مسئولیت بیشتری در تأمین نیازهای آموزشی و رفتاری دانش آموزان با زمینه های مختلف 
و بـا نیازهـای یادگیـری متنوع به عهده دارند. معلمان، دانش آموزان دارای نیازهای ویژه را به عنوان بزرگ ترین چالش 
و اغلـب بزرگ تریـن پاداش خود می بینند. متأسـفانه، بسـیاری از معلمان آموزش عمومی در یافتـن راهبردهایی برای 
اسـتفاده در آموزش دانش آموزان اسـتثنایی خود، موفق نیستند. آنها مشـتاق ارائۀ آموزش مناسب هستند، اما در اغلب 
مـوارد احسـاس می کننـد آمادگـی کافی برای انجام ایـن کار را ندارند. علاوه براین، معلمان به ما می گویند که بیشـتر 
دوست دارند شیوه های خاص آموزشی را یاد بگیرند که برای همۀ یادگیرندگان اثربخش هستند و آنها می خواهند که 

این روش ها باعث افزایش یادگیری همۀ دانش آموزان کلاس شان شود.
موضـوع اصلـی این کتاب این اسـت کـه معلمان آموزش عمومـی می توانند با اسـتفاده از ابزارهـا و راهبردهای 
توصیف شده در این کتاب، تغییری در زندگی همۀ دانش آموزان، به ویژه دانش آموزان با نیازهای ویژه ایجاد کنند. آنچه 
به نظر ما در مورد روش های توصیه شـده بسـیار هیجان انگیز اسـت این اسـت این روش ها عملکرد همۀ یادگیرندگان 
در کلاس - نه فقط دانش آموزان با نیازهای ویژه- را بهبود می بخشـند. اعتماد ما در مورد اثربخشـی این روش ها از 
دو منبع مهم ناشی می شود: )الف( پژوهش هایی که اثربخشی این روش ها را با طیفی از یادگیرندگان نشان می دهند، 
و )ب( کار مداوم ما در کلاس هایی که این روش ها را به صورت موفقیت آمیزی اجرا می کنند. بسـیاری از معلمانی که 
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داستان هایشان در کل این کتاب وجود دارد، روش های توصیه شده را اجرا و گسترش می دهند.
دانشـجو معلمان در کلاس های دانشـگاهی ما، و همچنین کارآموزان معلمی، ما را ترغیب کردند که کاری بیش 
از توصیـف انطباق هـای برنامۀ درسـی انجام دهیم. آنها ما را تشـویق کردند که روندهـای مرحله به مرحله برای نحوۀ 
اجـرای انطباق هـای برنامـۀ درسـی در کلاس ارائه دهیم. پـس از مطالعۀ این کتاب، معلمان آینده دانش بیشـتری در 
مورد دانش آموزان با نیازهای ویژه خواهند داشـت - آنها ابزار و اعتمادبه نفس کافی برای پاسـخگویی کافی به تمام 
نیازهای تحصیلی و اجتماعی دانش آموزان خود را خواهند داشت. ما فکر می کنیم که خوانندگان این کتاب، علاوه  بر 
برخورداری از دانش زمینه ای لازم در مورد افراد دچار ناتوانی، از دانش عملی جهت بهبود نتایج برای همۀ زبان آموزان 

کلاس خود، بهره مند خواهند شد.
چـاپ هفتـم کتـاب حاضر، شـامل منابع تازه ای بـرای آخرین پژوهش ها و قوانین اسـت که بـه خوانندگان اجازه 
می دهـد جدیدتریـن پژوهش ها را در مورد موضوعات موردعلاقه جسـتجو کنند. به کل کتاب اطلاعات جدیدی اضافه 
کرده ایم و شیوه های آموزشی و رفتاری را که مبتنی بر شواهد هستند، توصیف کرده ایم. رویکردهای نوآورانه ای برای 

تقویت آموزش همۀ فراگیران در کلاس های آموزش عمومی ارائه می دهیم.

تمرکز بر راهبردهای کاربردی
هر فصل با یک مصاحبه آغاز می شود که داستان معلم، دانش آموز یا والدین را ارائه می دهد که مستقیماً با  ●

ایده های اصلی فصل ارتباط دارد. همچنین هر یک از این داستان ها مسائل و پاسخ های شخصی را مشخص 
می کنند که در ارتباط با مطالب بعدی هستند.

و  ● ادغام  برای  را  خواننده  تا  می یابد  پایان  کاربست،  و  تفکر  چالش های  و  فعالیت ها  سؤالات،  با  فصل  هر 
به کارگیری مطالب ارائه شده، به چالش بکشد.

علاوه  بر ویژگی های سازمان دهی که هر فصل با آنها شروع شده و پایان می یابد، ویژگی های زیر در فصل ها گنجانده 
شده است:

رهنمودهایـی برای معلمان در هر فصل، توصیه های خـاص، رهنمودهایی برای تمرین و روش های گام به گام ارائه 
می دهند.

تدریـس در 60 ثانیـه  در تمام فصل هـا، دروس کوتاه مختصری را ارائه می دهد که مثال های مشـخص و عینی از 
نحوه ای است که معلم می تواند با صرف 1 دقیقه زمان، در دانش آموزان دچار ناتوانی یا با نیازهای متنوع تغییر ایجاد 

کند.

رهنمودهایی برای معلمان 2-3
نحوه ای که اعضای تیم رهبری آموزشگاهی پاسخ به مداخله را تسهیل می کنند

تسهیل می کنند، ازجمله:اعضای تیم تصمیم گیری روند پاسـخ به مداخله را از چند طریق 

در  • دانش آمـوزان  پیشـرفت  پایـش  داده هـای  بررسـی 
مداخلات با توجه به پایه و درکل مدرسه.

مشـاهدۀ کلاس درس بـرای اطمینـان از اینکـه آمـوزش  •
مبتنی بر پژوهش است.

رشد حرفه ای معلمان و سایر مربیان اصلی. •

کمک به جمع آوری داده ها و پایش. •

تسهیل تصمیم گیری آموزشی. •

تأمیـن منابـع مادی و انسـانی برای اجرای فرایند پاسـخ  •
به مداخله.

سازمان دهی گروه های مداخله و نظارت بر اثربخشی آنها. •

تفسیر غربالگری، پایش پیشرفت و ارزیابی سایر داده ها. •

برقـراری ارتباط با ذینفعـان اصلی برای اطمینـان از اینکه  •
طرح هـای آموزشـی و رفتـاری در سراسـر درمان همسـو 

هستند.
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تدریس در 60 ثانیه
معنای صفر

در یک تدریس 60 ثانیه ای، معلم ممکن است بیان کند که اصطلاح صفر چندین معنا دارد.
»یکی از معانی صفر چیست؟« »بله، صفر به معنای هیچ چیز است«. •
»اگر صفر آب نبات دارید، پس هیچ آب نباتی ندارید«. •
»وقتـی اعـداد را می نویسـیم، معنی متفاوت صفر، جایگزین اسـت. به عنوان مثال، در عـدد 100، صفرها به ما  •

می گویند که این عدد خیلی بیشتر از 1 است«. سپس معلم می تواند یک صفر را از عدد 100 حذف کند.
سـپس معلم می پرسـد، »این چه عددی اسـت« بله، عدد جدید 10 اسـت. صفر در انتهای عدد به ما می گوید  •

که این عدد بیشتر از 1 است اما از عدد قبلی یعنی 100، بسیار کمتر است.
سپس معلم می تواند نمونه های دیگری را بیان کند.

فعالیت هایی برای همۀ یادگیرندگان نمونه ای از دروس را ارائه می دهند که شـامل اهداف، روندها و پیشـنهاد های 
کاربردی برای اجرا در کلاس است.

فعالیتی برای همۀ یادگیرندگان
استفاده از زمان سنج برای تغییر رفتار

هدف: افزایش رفتارهای مناسب، مانند انجام تکلیف، و کاهش 
رفتارهای نامناسب، از قبیل ترک صندلی

مواد: زمان سنج

روش :

زمان سـنج را بـه دانش آموزان نشـان دهیـد و بیان کنید . 1
کـه می خواهید از آن برای سـرنخ دادن بـه دانش آموزان 
اسـتفاده کنیـد تـا در کلاس متمرکـز بر تکلیف باشـند. با 
دانش آمـوزان در مورد اینکه روش شـامل چـه رفتارهایی 
روی  کـردن  کار  )به عنوان مثـال،  کنیـد  می شـود، بحـث 

تکالیف، تکمیل تکلیف، پرسیدن سؤال، خواندن متن(.

بیـان کنید کـه زمان سـنج در فواصـل زمانـی مختلف به . 2
صـدا درمی آید و بـه همۀ گروه ها یا افـرادی که در هنگام 
زنگ زدن زمان سـنج در حال انجام تکلیف هستند، امتیاز 

اختصاص داده می شود.

زمان سـنج را ابتدا برای مدت زمان کوتاه )از 5 تا 10 دقیقه( . 3
و سپس برای مدت زمان طولانی تنظیم کنید.

Source: Adapted from “The timer-game: A variable interval contingency for the management of out-of-seat behavior,” by M. M. Wolf, E. L. 
Hanley, L. A. King, J. Lachowicz, & D. K. Giles, 1970, Exceptional Children, 37, 113-117.

نکاتـی از فنـّاوری دسترسـی به منابعـی را فراهم می کند که رهنمودهـا و توصیه هایی در مـورد ابزارها، مهارت ها و 
راهبردهای آموزشی ارائه می دهند.

نکاتی از فنّاوری

ابزارهای مفید برای دانش آموزان دچار ناتوانی یادگیری

منابع وب برای معلمان، والدین و 
دانش آموزان

کـودکان و بزرگسـالان دچـار کاسـتی 
.ddahc.www( توجه/بیش فعالـی 

)gro
.dda.www( انجمن کاسـتی توجـه

)gro
 .www( آنلایـن  یادگیـری  ناتوانـی 

)gro.enilnodl

نوشتن با کمک صفحه کلید
در اوایـل، دانش آموزانـی که در دسـتخط 
مشـکل دارند، چـه برای انشـا و چه برای 
یادداشـت برداری - بـدون در نظـر گرفتن 
دلیل - باید نوشـتن با کمـک صفحه کلید 
را آمـوزش ببینند. آموزش هـای مبتنی بر 
رایانـۀ بسـیار خوبـی در زمینۀ نوشـتن با 

کمک صفحه کلید وجود دارد:

آموزش تایپ کردن ماویس بیکون از 
 بوردرباند

)www.mavisbeacon.com(
ایـن محصـول بسـیار پرطرفـدار از طریق 
بازی هـا و تمرین های مختلـف، کاربران را 

درگیر و باانگیزه می سازد.

برنامه های پردازش کلمۀ سخنگو
برنامه های پردازش کلمۀ سخنگو می تواند 
با بیان حروف، کلمات و جملات به هنگام 
تایـپ کـردن، بـه نویسـندگان خردسـال 
کمـک کننـد، بنابرایـن در فرآیند نوشـتن، 
بازخـورد شـنیداری و همچنیـن دیـداری 

ایجاد می کند.

نوشتن: بلندخوانی 6 شرکت دان 
 جانستون

)www.donjohnston.com(
ایـن عبارت را جسـتجو کنیـد: بلندخوانی 
6 در سـایت شـرکت دان جانسـتون. این 
محصول، با ابزار شنیداری به دانش آموزان 
کلاس های 3 تا 21 که در نوشـتن مشـکل 
دارند کمک می کند تـا به صورت مؤثرتری 

بنویسند.

نرم افزار پیش بین کلمه
دانش آمـوزان پـس از تایـپ هـر حـرف، 
فهرسـتی از کلمـات احتمالـی را دریافـت 
می کننـد و می تواننـد کلمـۀ موردنظـر را 
انتخاب کننـد؛ از انتخاب املایی و کلمات 
پشتیبانی می کند، و می تواند با بانک های 
کلمۀ سفارشـی و فرهنگ لغت موضوعی، 
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منابع حمایتی برای مربیان
منابع زیر برای بارگیری توسـط مربیان در www.pearsonhighered.com/educators در دسـترس است. مربیان، 
نویسـنده یا عنوان این کتاب را وارد می کنند، این ویرایش کتاب را انتخاب می کنند و سـپس برای ورود به سیسـتم و 

بارگیری مکمل های کتاب درسی، روی برگۀ »منابع« کلیک می کنند.

دفترچۀ راهنمای منابع و بانک آزمون 0-13-444784-0
دفترچـۀ راهنمـای منابـع و بانک آزمون شـامل پیشـنهادهایی برای فعالیت هـای یادگیری، تمرینـات اضافی »تجربۀ 
دست اول«، سخنرانی های تکمیلی، تجزیه وتحلیل مطالعۀ موردی، موضوعاتی برای بحث، فعالیت های گروهی و یک 
مجموعۀ قوی از اقلام آزمون است. برخی از سؤالات )سؤالات سطح پایین( از دانشجویان می خواهند مفاهیم و اصولی 
را که آموخته اند شناسـایی کرده یا توضیح دهند؛ اما بسـیاری دیگر از سـؤالات )سـؤالات سـطح بالاتر( از دانشجویان 
می خواهنـد کـه همـان مفاهیـم و اصول را در موقعیت های کلاسـی خـاص - یعنی رفتارهای واقعـی دانش آموزان و 

راهبردهای تدریس - به کار گیرند.

اسلایدهای پاورپوینت 0-13-444785-9
اسـلایدهای پاورپوینت شـامل خلاصه هایی از مفهوم اصلی است که یادگیری را افزایش می دهد. این اسلایدها برای 

کمک به دانشجویان در درک، سازمان دهی و به خاطر سپردن مفاهیم و نظریه های اصلی طراحی شده اند.

TESTGEN 0-13-444787-5
TestGen یک مولد آزمون قدرتمند اسـت که مربیان آن را روی رایانه نصب می کنند و همراه با فایل بانک سـؤالات 

TestGen برای متن، استفاده می کنند. سنجش ها ممکن است به صورت چاپی یا آزمون آنلاین ایجاد شوند.

TestGen به طور انحصاری از طریق ناشـران آموزشـی پیرسـون در دسـترس اسـت. مربیان TestGen را روی 

رایانۀ شـخصی )ویندوز یا مکینتاش( نصب می کنند و آزمون هایی را برای آزمودن کلاس و سـایر گزینه های اجرایی 
تخصصـی مانند شـبکۀ منطقه ای یـا وب، ایجاد می کنند. بانک آزمون که به آن پرونـدۀ اقلام آزمون )TIF( نیز گفته 
می شود، معمولًا شامل مجموعۀ بزرگی از اقلام آزمون است که بر اساس فصل سازمان یافته و برای استفاده در ایجاد 

یک آزمون، بر اساس مواد کتاب درسی مرتبط، آماده شده است.
آزمون ها را می توان در قالب های زیر بارگیری کرد:

فایل بانک آزمون TestGen — رایانۀ شخصی
فایل بانک آزمون TestGen — مکینتاش

TIF 9 تخته سیاه — TestGen بانک آزمون
CE / Vista )WebCT( TIF تخته سیاه — TestGen بانک آزمون

بانک آزمون فرشته )زیپ(

شـامل  همچنیـن  شـود.  سـازی  فـردی 
تشخیص گفتار داخلی است.

هم نویسندۀ 7 شرکت دان جانستون 
)www.donjohnston.com(

دان  شـرکت  سـایت  اصلـی  صفحـۀ  در 
جانستون روی هم نویسندۀ 7 کلیک کرده 
و سـپس در مورد این نرم افـزار پیش بین 

کلمه چیزهای بیشتری یاد بگیرید.

پادکست ها
ابزارهـای موبایلـی تنها بـرای گوش دادن 
موسیقی نیستند. دانش آموزان می توانند 
سـخنرانی های را ضبـط کننـد، فایل هـای 
صوتـی را در گوشـی خـود دانلـود کنند و 
درحالی کـه برای آزمون مطالعه می کنند یا 
نوشـته ها را مرور یا ویرایـش می کنند، به 

سخنرانی ها گوش دهند.

دوست یادگیری )قبل از این ضبط های 
 مربوط نابینا و نارساخوان( 

)http://www.learningally.org(
ضبط هـای مربوط به نابینا و نارسـاخوان 
سـازمانی است که برای افرادی که ناتوانی 
یادگیـری یـا ناتوانی دارند، کتاب و سـایر 

مطالب ضبط شده را تهیه می کند.

برنامه های آی پد/آی پاد عبارت اند از:
 ● Read2Go
 ● Typ-O HD
 ● Sentence Builder
 ● Dragon Dictation
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بانک آزمون D2L )زیپ(
بانک آزمون مودل

بانک آزمون ساکای )زیپ(

تقدیر و تشکر
از افراد زیادی به خاطر کمک های سـخاوتمندانۀ آنها در زمینۀ زمان، دانش، تجربه و مشـاورۀ صحیح، تشـکر می کنیم. 
از معلمانی که کلاس های درس، دانش آموزان و تجربیات خود را با ما به اشـتراک گذاشـته اند، بسـیار ممنون هستیم. 
به ویژه، می خواهیم صمیمانه از معلمان و مدیران مدرسۀ ابتدایی فلامینگو و مدرسۀ آزمایشگاه هنری اس وست تشکر 
کنیم. همچنین می خواهیم از بسـیاری از دانشـجویانی تشـکر کنیم که در برنامه های آماده سـازی معلمان در دانشگاه 
آریزونـا، دانشـگاه میامی و دانشـگاه تگـزاس به ما کمک کرده اند تـا نگرش ها، دانش و مهارت هـای مهم لازم برای 

معلمان جدید را که برای آموزش به فراگیران متنوع آماده می شوند، بهتر درک کنیم.
برخـی از افـرادی کـه نام آنها باید به خاطر مشـارکت سـخاوتمندانۀ آنها در چاپ های قبلی این کتاب ذکر شـوند 
عبارت اند از: مری هینسـون، برای به اشـتراک گذاشـتن دانش ارزشـمند خود به عنوان یک توسعه دهندۀ شغل و مربی 
دانشـگاه برای دورۀ فراگیرسـازی برای معلمان متوسـطه؛ شـارون کوتوک، برای به اشـتراک گذاشتن دانش ارزشمند 
خود به عنوان آسیب شناس گفتار/زبان؛ البا رییز و مانوئل بلو، برای بررسی و ارائۀ بینش در مورد آموزش دانش آموزان 
متفـاوت ازلحـاظ فرهنگـی و زبانی؛ پائولت جکسـون، برای ارائۀ کمـک تخصصی در زمینۀ تهیه و چاپ نسـخه های 
خطی؛ و ژان جی اولمان که از دانش وی در مورد فنّاوری و آموزش ویژه، در تدوین »نکاتی از فنّاوری« بهره بردیم.

به صـورت ویژه از سـاندرا بوون، پنی روزنبلوم و آندره موریسـون متشـکریم. تخصص آنها بـه ترتیب در آموزش 
دانش آموزان دچار نقایص شـنیداری، نقایص دیداری و کم توانی ذهنی/ناتوانی های شـدید، منبع ارزشمندي بود. ساندرا 
در نوشتن بخش نقایص شنیداری نقش مهمی داشت. پنی نقش مشابهی را در نوشتن بخش مربوط به نقایص دیداری 
همـان فصـل ایفا کرد. آندره نه تنها در بخش ناتوانی های جسـمی و اختلال های سـلامتی کتاب کمک کرد، بلکه در 
نوشتن فصل ناتوانی های رشدی نیز نقش بسزایی داشت. همچنین می خواهیم از مارک اف ارُیلی، جف سیگافوس و 

گیلیو لانشونی برای سهم خود در چاپ قبلی فصل اتُیسم تشکر کنیم.
اهِـوا کیـم، آلیسـون گولد بوردمن و جین سـیناگوب در همۀ جنبه های تهیۀ نسـخه های خطـی، ازجمله کارهای 
ویراستاری تخصصی و قضاوت خوب، کمک کردند. سهم آنها در این کتاب زیاد است. مخصوصاً مایلم از کار دقیق و 
متفکر اهِوا که در چاپ سوم سهم بسزایی داشت و از آلیسون گولد بوردمن، به دلیل سهم قابل توجه در چاپ چهارم، 
تشـکر کنم. آلیسـون گولد بوردمن در »رهنمودهایی برای معلمان«، ضمیمه و متن منعکس کنندۀ تغییرات سیاسـت، 
کمک ارزشـمندی ارائه داد. برایانا بدنارسـکی در ویرایش ششم کمک زیادی به ویراستاری کرد. همچنین می خواهیم 
از دکتر هدر گاریسـون از دانشـگاه استرودسـبرگ غربی پنسـیلوانیا برای آماده سـازی »آزمون های پیامد یادگیری« و 

همچنین کار وی در مورد مکمل های تجدیدنظر شدۀ نویسنده قدردانی کنیم.
همچنین از پیشـنهاد ها و بازنگری های داوران برجسـته ای بهره مند شـدیم. از کمک زیاد شـما متشـکرم: بورلی 
آرگوس-کالوو از دانشـگاه تگزاس در ال پاسـو؛ مانوئل باررا از دانشـگاه ایالتی متروپولیتن؛ شـری دمیک از دانشـگاه 
والپارایسو؛ یونجو لی از دانشگاه ایالتی کالیفرنیا - بیکرزفیلد؛ و ای هلن رابینسون از دانشگاه فلوریدا جنوبی - ساراسوتا 

ماناتی.
همچنین چند تن از افراد وجود دارند که با توجه به زمینه های تخصصی مربوط به پژوهش ها، در بررسی فصلی 
که در تخصص آنها اسـت، به ما کمک کردند. سـوزان جانسـتون از دانشـگاه یوتا در فصل اختلال های ارتباطی به ما 
کمک کرد. کاتلین رابینز، جینس دی و شـریل وینسـتون از دانشگاه یوتا در مورد متن چالش های دیداری/ شنیداری/ 
جسـمی توضیحاتی ارائه دادند. میسـی الُیور از دانشـگاه تگزاس در مورد اختلال های فراگیر رشـد، بازخورد داد. جف 
سـیگافوس از دانشـگاه تگزاس دیدگاه هایی دربارۀ فصل ناتوانی های رشـدی ارائه داد. آلیته آلفانو از دانشـگاه میامی 
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به صورت تخصصی فصل نقایص دیداری، نقایص شـنیداری، ناتوانی های جسـمی، نقایص سلامتی و آسیب ضربه ای 
مغز را بررسـی کرد. میشـل میلر، همچنین از دانشـگاه میامی، نظرات ارزشـمندی را در مورد فصل دانش آموزان دچار 
ناتوانی رشدی ارائه داد. جنیفر لنگر-اوسونا از دانشگاه میامی بینش هایی را در مورد فصل آموزش ریاضیات ارائه داد؛ 
مانند همۀ نویسـندگان، ما همیشـه مشـتاق بازنویسـی نبودیم اما خیلی زود به مزایای پیشنهاد ها و منابع مفید آنها پی 

بردیم.
کارکنان آموزش پیرسون از این کتاب حمایت مداوم داشته اند. ری شورت، سردبیر ارشد، در ابتدا در مورد نوشتن 
کتاب با ما تماس گرفت و تشویق و بازخورد مثبت مداومی ارائه داد. وقتی کار دشوار شد، او منبع فوق العاده ای بود و 
به ما اطمینان می داد که پیشرفت خوبی داشتیم. در چاپ سوم و چهارم کتاب از کار مراقبانه و دقیق ویرجینیا لانیگان 
بسـیار بهره مند شـدیم. با مرگ ناگهانی همکار ما کانداس بوس، ویرجینیا منبع حمایت اجتماعی و حرفه ای برای ما 

بود. او واقعاً در سرتاسر مراحل تکمیل این نسخه ها، ما را راهنمایی کرد. از او بسیار سپاسگزاریم.
در ویرایش پنجم، ششم و هفتم این کتاب از بینش و پیشنهاد های آن دیویس ویراستار و مکس افنسون چاک، 
ویراستار توسعه بهره مند شدیم. آن دیویس سردبیر برجسته ای است. ما با ویراستاران زیادی در بسیاری از ناشران کار 
کرده ایم و آن دیویس فوق العاده است. او بینش و بینایی فوق العاده ای دارد و خود را بسیار خوش شانس می دانیم که با 
او کار می کنیم. در طی تجدیدنظرهای قابل توجهی که در این نسخه انجام دادیم، ماکس ما را راهنمای کرد. زبانمان 
قاصر است از اینکه به اندازۀ کافی از او تشکر کنیم یا به اهمیت بینش، حمایت و پیشنهاد های ویرایشی بسیار خوب او 

اعتراف کنیم. فکر می کنیم که شما موافق هستید که این نسخه تاکنون بهترین نسخۀ ما بوده است.
همچنین می خواهیم از شـوهرانمان به خاطر حمایت همیشـگی و فداکاری های شخصی شـان بسیار تشکر کنیم: 

جیم داممن و جری شوم.
- شارون آر. وان
- جین شای شوم
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آموزش ویژه و فراگیرسازی تحصیلی

هدف های 
یادگیری

شناسـایی قوانین، مقـررات اصلی و رهنمود های حاکم بر آموزش ویـژه و توضیح نحوۀ اثرگذاری  هدف 1-1. 
این قوانین بر روش های آموزش افراد دچار ناتوانی.

توصیـف مسـئولیت های معلـم در قبـال دانش آمـوزان دارای نیازهـای ویژه و انـواع تمرین ها و  هدف 1-۲. 
انطباق هایی که باید به کار ببرد.

بحث دربارۀ قانون هیچ کودکی نباید عقب بماند و اثر آن بر آزمودن انطباق ها برای دانش آموزان  هدف 1-۳. 
دچار ناتوانی و قوانین گسـترش یافته با توجه به قانون بهبود آموزش افراد دچار ناتوانی، ازجمله 

آموزش و انتقال زودهنگام، همچنین، توجه به  کاربردهای آموزشـی اجرای فراگیرسـازی و سـایر 

خدمات فراهم شده در پیوستار خدمات برای دانش آموزان دچار ناتوانی.

1
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مصاحبه: الیزابت دیلر
ایالت تگزاس  از شهرهای  ابتدایی کوری واقع در یکی  پایۀ پنجم در مدرسۀ  الیزابت دیلر، معلم 
است. الیزابت یک معلم خارق العاده است؛ چون او هم معلم آموزش ویژه و هم معلم آموزش 
عمومی بوده است. در 2 سال گذشته، او معلم راهنما در تیم کلاس پنجم بوده است. او این جنبه 
از شغلش را دوست دارد که تخصصش در آموزش ویژه را با دانش جدیدی که به عنوان متخصص 
ایجاد  در  پنجم  پایۀ  معلمان  سایر  به  وی  می کند.  ترکیب  دارد،  عمومی  آموزش  درسی  برنامۀ 
تمرین های آموزشی و استفاده از پایش پیشرفت کمک می کند تا آموزش به همۀ دانش آموزان 
پایۀ پنجم، ازجمله دانش آموزان دچار ناتوانی های شناسایی شده، ارائه شود. همچنین، او با تیم 
و  که درخطر مشکلات خواندن  را  تا پیشرفت دانش آموزانی  به مداخله همکاری می کند  پاسخ 
ریاضی هستند، غربال و پایش کنند. الیزابت می گوید: این ترکیبی عالی از راهنمایی معلمان برای 
ناتوانی در کلاس هایشان و داشتن فرصتی  برای دانش آموزان دچار  انطباق های مناسب  ایجاد 

برای اجرای تمرین ها در کلاس خودم است.
الیزابت در حفظ دانش آموزان دچار ناتوانی در کلاس های آموزش عمومی خیلی موفق بوده 
است. همچنین، او حامی مدل پاسخ به مداخله برای پیشگیری از مشکلات تحصیلی و شناسایی 
دانش آموزان برای آموزش ویژه در مدرسه اش بوده است. در ادامه برخی از توصیه های وی برای 
معلمان آموزش عمومی که در مدارس دارای مدل »پاسخ به مداخله« کار می کنند، ذکر  شده است:

اگر همه چیز را در مورد دانش آموزان دچار ناتوانی نمی دانید، نگران نباشید. سؤال بپرسید  •
و از دیگـران کمک بگیرید. بسـیاری از تمرین های آموزشـی که بـرای اغلب دانش آموزان 

مؤثر هستند، برای دانش آموزان دچار ناتوانی نیز مؤثر هستند.
به یاد داشـته باشـید که چند دقیقه حمایت آموزشـی متمرکز که فرصت بیشـتری برای  •

دانش آموزان دچار ناتوانی فراهم می کند تا تمرین کنند، می تواند خیلی مفید باشد.
از پایـش پیشـرفت مـداوم در خوانـدن و ریاضـی اسـتفاده کنید تا نسـبت بـه ]اثرات[  •

تصمیم گیری آموزشی خود، آگاه باشد.
از معلم آموزش ویژه، معلم باتجربۀ آموزش عمومی یا روان شـناس مدرسـه بخواهید تا  •

به مشـاهدۀ دانش آموزان دچار ناتوانی در کلاس شـما بپردازند. بـرای بهبود آموزش، از 
آنها راهنمایی بگیرید.

به صورت مکرر با والدین یا سایر متخصصان ارتباط برقرار کنید. کلاس من هر هفته یک  •
خبرنامۀ منتشـر می کند که در وب سـایت کلاس منتشـر می شـود. اگر والدین بخواهند، 
خبرنامـه را چاپ کرده و به خانۀ آنها ارسـال می کنیم. همچنین، یادداشـت های هفتگی 
برای والدین دانش آموزان دچار ناتوانی می فرسـتم تا آنها را از پیشـرفت فرزندشـان آگاه 
سـازم. به صورت مکرر به ملاقات سـایر متخصصان از قبیل روان شناس مدرسه و معلمان 
آموزش ویژه می روم تا مطمئن شوم که حمایت های آموزشی و رفتاری مناسبی را عرضه 

می کنم.

الیزابت می گوید: از وقتی بچه بودم، دوست داشتم معلم شوم. وقتی خودم را معلم تصور می کردم، به 
کمک به دانش آموزانی فکر می کردم که نیاز بیشتری به من دارند. وقتی دانش آموزانی که مشکلاتی 
در یادگیری دارند پیشرفت می کنند، بیشتر احساس می کنم یک معلم هستم. دوست دارم کلاسم 
متشکل از دانش آموزان دچار ناتوانی های مختلف باشد. همه می آموزیم که می توانیم موفق شویم و 

به چه کمک هایی نیاز داریم و همیشه می دانیم که همکلاسی ها از ما حمایت می کنند.

چارچوب فصل
مصاحبه: الیزابت دیلر

بنیادهـای اولیـه و اخیـر آموزش 
ه یژ و

تأثیرات اولیه
تأثیرات اخیر

دچـار  افـراد  آمـوزش  قانـون 
ناتوانی و قانون توان بخشی 

شغلی
مقـررات و رهنمود هـای اجرای 
قانون بهبـود آمـوزش افراد 

دچار ناتوانی
مقـررات و قانـون توان بخشـی 

شغلی
آموزشـی:  خدمـات  پیوسـتار 
مفهـوم محیـط بـا حداقـل 

محدودیت
)IEP( برنامۀ آموزش فردی
مسئولیت های معلمان کلاس

مشـارکت در فراینـد ارجـاع و 
برنامه ریزی

انطباق آموزش
قانـون هیـچ کودکـی نباید عقب 
بمانـد، گسـترش قانـون بهبود 
آموزش افـراد دچـار ناتوانی و 

گیرسازی فرا
بـرای  انطباق هـا  آزمـودن 

دانش آموزان دچار ناتوانی
بهبـود  قانـون  اثـر  گسـترش 

آموزش افراد دچار ناتوانی
فراگیرسازی

دربـارۀ  اطلاعـات  سـنجش 
دانش آموزان

مسائل فراگیرسازی
خلاصه

تفکر و کاربست
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مقدمه
گفته های الیزابت، دیدگاه های این کتاب را منعکس می کند. ما نیز معتقد هستیم که )1( معلمان اثرگذار هستند؛ )2( 
باید به گونه ای آموزش دهیم که همۀ دانش آموزان را برای یادگیری توانمند سازیم؛ )3( حتی گام های آموزشی کوچک 
نیز مهم هستند؛ )4( در صورت تدوین اهداف متعالی، باید از آموزش مبتنی بر پژوهش استفاده کنیم و )4( به صورت 
مرتب، پیشرفت دانش آموزان را پایش کنیم؛ در این صورت است که می توانیم از موفقیت همۀ دانش آموزان کلاسمان 
مطمئن باشیم. هدف کتاب حاضر این است که به شما دانش، ابزارها و راهبردهایی عرضه کند که به عنوان معلم، 
بتوانید به صورت ماهرانه، با اطمینان و به صورت موفقیت آمیزی یادگیری همۀ دانش آموزانتان را ارتقا دهید. این کتاب 
رویکردی بین طبقه ای دارد، یعنی اینکه انطباق ها برای همۀ یادگیرندگان استثنایی، بر مبنای نیازهای مشترکشان 
بحث شده اند نه بر مبنای شناسایی آنها به عنوان عضوی از یک طبقۀ ناتوانی. این کار به شما کمک می کند تصمیمات 

آموزشی و رفتاری اتخاذ کنید که برای بیشتر دانش آموزان دارای نیازهای ویژه مفید باشند.
در ابتدا شما نیاز دارید قوانین و رویه هایی را که بر آموزش ویژه و فراگیرسازی حاکم هستند، بشناسید. کار را از 

همین موضوع شروع می کنیم.

1-1 بنیادهای اولیه و اخیر آموزش ویژه
قبـل از دهـۀ 1950 بسـیاری از دانش آموزان دچار ناتوانی1 از شـرکت در مدارس عمومی محروم می شـدند. اگرچه 
کودکان دچار ناتوانی های شـدیدتر مجبور بودند یا در خانه بمانند یا در مؤسسـه نگهداری شـوند ولی دانش آموزان 
دچار مشـکلات یادگیری خفیف یا متوسـط، اغلب قبل از فارغ التحصیلی، ترک تحصیل می کردند )پاردینی، 2002(. 
جالب اسـت که ]در حال حاضر نیز[ نرخ ترک تحصیل دانش آموزان دچار ناتوانی دو برابر بیشـتر از همسـالان بدون 
ناتوانی شـان اسـت )چاپمن، لیرد و کوالرامان، 2011(. ممکن اسـت تصورش برای شـما دشـوار باشد، ولی حتی در 
سال 1958، دادگاه رأی به عدم شرکت دانش آموزان دچار ناتوانی در مدارس عمومی  داد. در شکایت دپارتمان رفاه 
عموم علیه ]ادوارد سی[ هاس، دیوان عالی ایلینویز بیان داشت که قوانین آموزش اجباری ایالتی ملزم به »آموزش 
عمومـی رایـگان افـراد کودن یا کودکان دچار نقایـص ذهنی و آنهایی که به خاطر هوش محدودشـان نمی توانند از 
مزایای آموزش خوب بهره مند شوند«، نیست )یل، 1998، ص. 55(. هرچند، درنهایت، این روند تغییر کرد و حامی 

آموزش همۀ دانش آموزان شد.

1-1-1 تأثیرات اولیه
محروم سازی دانش آموزان دچار ناتوانی از آموزش عمومی برای همیشه دوام نداشت. یک مورد آموزشی شاخص، راه 
را بـرای قانون گـذاری بعـدی جهت حمایت از حقوق افراد دچار ناتوانی برای شـرکت و بهره مندی از آموزش عمومی، 
همـوار کـرد. در شـکایت بـراون علیه آموزش وپرورش در سـال 1954، دیـوان عالی حکم داد کـه تفکیک مدارس با 
توجه به نژاد، حتی اگر امکانات مدارس برابر باشـد، خلاف قانون اساسـی اسـت. این نخسـتین مرتبه ای بود که دولت 
فدرال از دانش آموزانی حمایت کرد که در مدرسه، نابرابری و تبعیض را تجربه می کردند و همین کار، راهی را جهت 
قانون گـذاری بـرای افراد دچار ناتوانی، مشـخص کرد. برای بررسـی نمونه های بیشـتری از پرونده های قضایی که بر 

آموزش افراد دچار ناتوانی اثر گذاشته اند، شکل 1-1 را ببینید.
قانـون آموزش ابتدایی و متوسـطه در سـال 1965 تصویب شـد. ایـن قانون، نقش دولت فـدرال را در حفاظت و 
حمایت از دانش آموزان متعلق به قشـر محروم مشـخص کرد تا این دانش آموزان دسترسـی برابری به نظام آموزش 
عمومی داشته باشند. برای مثال، یکی از مقررات قانون آموزش ابتدایی و متوسطه، تأمین نظام غذایی رایگان یا ارزان 
بود زیرا کودکانی که نیازهای اساسـی آنها برآورده نمی شـود )برای مثال، گرسنه هستند( نمی توانند به صورت کامل از 
1. students with disabilities
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برنامه های آموزشی عرضه شده، بهره مند شوند. مؤلفۀ اصلی قانون آموزش ابتدایی و متوسطه برای افراد دچار ناتوانی، 
برنامۀ اعطای کمک مالی بود که ایالت ها را ترغیب می کرد برنامه هایی را برای دانش آموزان دچار ناتوانی ایجاد کرده 
و بهبـود بخشـند. ایـن برنامه در ادامه و در سـال 1970 با عنـوان قانون آموزش معلولان )قانـون عمومی 91-230(، 
تجدیدنظـر شـد و حمایت از برنامه های دولتی برای افراد دچـار ناتوانی ادامه یافت، اگرچه هیچ راهنمای خاصی برای 

نحوۀ توسعۀ این برنامه ها یا چگونگی آنها عرضه نشد.
برای بسیاری از دانش آموزان دچار ناتوانی، هدف اولیۀ آموزش ویژه، اطمینان از این موضوع بود که آنها فرصت 
حضور در مدرسـه و بهره مندی از آموزش را داشـته باشـند. زمانی که قانون عمومی 142-94 در سـال 1975 تصویب 
شـد، مدارس موظف شـدند برای همۀ دانش آموزان، فارغ از ناتوانی شـان، آموزش رایگان و مناسب عرضه کنند. برای 
دانش آمـوزان دچـار ناتوانی یادگیری که اغلب آنها درون نظام آموزش عمومی آموزش می دیدند، ]پس از تصویب این 

قانون[ نیازهای ویژه آنها باید اکنون شناسایی می شد و به آنها آموزش ویژه ارائه می شد.
در آغـاز، تعریـف و ارائۀ آموزش ویژه به دانش آموزان دچار ناتوانی، برای مربیان چالش برانگیز بود. در مورد اینکه 
برنامۀ آموزشی اثربخش برای دانش آموزان دچار ناتوانی چگونه است، اطلاعات کمی وجود داشت. بسیاری از معلمان 
کلاس می فهمیدند که دانش یا مهارت ]لازم[ برای ارائۀ آموزش مناسـب به این دانش آموزان را ندارند. در چند دهۀ 
گذشـته پیشـرفت چشمگیری در این زمینه داشـته ایم، بااین حال، می دانیم که بسیاری از دانش آموزان دچار ناتوانی به 

آموزش مناسب مورد نیاز دسترسی ندارند )وان، زومتا، وانزک، کوک و کلینگنر، 2014(.

شکل ۱-۱ پرونده های قضایی اثرگذار

1971- انجمن پنسـیلوانیا برای کودکان عقب مانده علیه رفاه عمومی پنسـیلوانیا. محروم سـازی افراد عقب ماندۀ ذهنی از آموزش وپرورش عمومی ناشـی از  •
قانون اساسـی، به چالش کشـیده شـد. به ایالت مذکور اجازه داده نشـده که »دسترسی کودک عقب ماندۀ ذهنی به برنامۀ آموزش وپرورش عمومی رایگان را 

منکر شود«.
1972- میلز علیه آموزش وپرورش منطقۀ کلمبیا. پروندۀ دیگری که در آن کودکان دچار معلولیت از مدارس عمومی محروم شـده بودند. شـبیه به پروندۀ  •

انجمن پنسـیلوانیا برای کودکان عقب مانده علیه رفاه عمومی پنسـیلوانیا، این دادخواسـت دولت را ملزم کرد »خدمات آموزشـی جایگزین کافی« همچنین 
»استماع اولیه و بررسی دوره ای از وضعیت و پیشرفت کودک و کفایت هر جایگزین آموزشی« را فراهم کند )F. Supp., at 348 878(. در هر دو مورد 
انجمن پنسیلوانیا برای کودکان عقب مانده و میلز، دادگاه ها مدارس را ملزم کردند که برنامه های درسی، اهداف، صلاحیت معلمان و خدمات تکمیلی مورد 

نیاز را شرح دهند، زمینه هایی که بعداً در هنگام تهیۀ پیش نویس قانون عمومی 142-94 تأثیرگذار بودند.
1982- هیئت منطقۀ آموزشی مرکزی هندریک هادسون علیه رولی. روشن سازی تعریف آموزش عمومی رایگان و مناسب. امی رولی، دانش آموز ناشنوای  •

پایۀ پنجم بود که برای تقویت صدای معلمش از سمعک استفاده می کرد. پیشرفت وی از دانش آموز متوسط کلاس بهتر بود و به خوبی با همسالانش ارتباط 
برقرار می کرد. اگرچه او ممکن است به حداکثر پیشرفت نرسیده باشد و از مترجم سود برده باشد، ولی دادگاه حکم داد که قانون عمومی 142-94 ایالت ها 
را ملـزم می کنـد حمایـت کافی، اما نه به بهترین شـکل، برای دانش آموزان فراهم کنند تا از آموزش عمومی در سـطح رایج همسـالان بدون ناتوانی شـان، 

بهره مند شوند.
1988- هونگ علیه دوی. بهره مندی افراد دچار اختلال های هیجانی و/یا رفتاری که مشـکلات تحصیلی و اجتماعی داشـتند. دادگاه حکم داد که مدارس  •

نمی توانند کودکان را به دلیل رفتارهای مرتبط با ناتوانی شان اخراج کنند.
1999-سیدر رپیدز علیه گرت اف. گرت در 4 سالگی به خاطر تصادف از گردن به پایین فلج شده بود ولی توانایی های ذهنی اش سالم بودند. او برای شرکت  •

در کلاس عمومی، به خدمات پرسـتاری نیاز داشـت و دادگاه حکم داد که تحت قانون بهبود آموزش افراد دچار ناتوانی، بدون هزینۀ اضافی برای والدین، 
باید به دانش آموزان خدمات اضافی که برای شرکت در مدرسه نیاز دارند، عرضه شود.

2007- وینکلمن علیه منطقۀ آموزشـی شـهر پارما. دیوان عالی حکم داد که والدین فارغ از حقوق کودکشـان، می توانند دعاوی قانون بهبود آموزش افراد  •
دچار ناتوانی را از طرف خود پیگیری کنند.
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2-1-1 تأثیرات اخیر
در دسـامبر سـال 2015، »قانون هر دانش آموزی موفق می شـود1«، توسـط رئیس جمهور اوباما امضا شـد تا ]ایجاد[ 
فرصـت برابـر برای همۀ دانش آموزان، الزامی شـود. »قانون هـر دانش آموزی موفق می شـود« جایگزین »قانون هیچ 
کودکی نباید عقب بماند2« شد که در سال 2002 تصویب شده بود. »قانون هر دانش آموزی موفق می شود« بسیاری 
از عناصر »قانون هیچ کودکی نباید عقب بماند« را شامل می شود اما ]این قانون[ درصورتی که دانش آموزان پیشرفت 
کافی را نشـان ندهند، برای مدارس فرصت های بیشـتری فراهم می کند. هر دو قانون، لوایح دوحزبی هسـتند که بر 
بهبـود پیامدهـای تحصیلی همۀ دانش آموزان ازجمله دانش آموزانی که به صورت سـنتی عملکرد ضعیفی در حوزه های 
تحصیلی نشـان می دهند، تمرکز می کنند. »قانون هر دانش آموزی موفق می شـود« مسئولیت دانش آموزان را از دولت 
فـدرال بـه کنتـرل ایالتی و منطقه ای تغییر می دهد، جایی که بر پیشـرفت نظارت شـده و ضمانت هـای اجرایی تعیین 
می شـود. قانـون هیـچ کودکی نباید عقب بماند تصویب شـده بـود تا چارچوبی بـرای »نحوۀ بهبـود عملکرد مدارس 
ابتدایی و متوسـطۀ آمریکا، درعین حال، اطمینان از عدم گیر افتادن کودک در مدرسـۀ نامناسـب«، فراهم شود )وزارت 
آموزش وپرورش آمریکا، 2002 ب، ص. 1(. قانون هیچ کودکی نباید عقب بماند حوزۀ گسترده ای را پوشش می داد از 
بهبود کیفیت معلم و حمایت آموزشی از زبان آموزان تا تلاش برای عاری ساختن مدارس از مواد مخدر. در ادامه سه 

حوزۀ آموزشی ذکر شده است که از قانون هیچ کودکی نباید عقب بماند اثر پذیرفته اند:
افزایش مسئولیت پذیری. با توجه به اساس قانون هیچ کودکی نباید عقب بماند، دانش آموزان ملزم هستند  ●

است،  درسی  برنامۀ  معیارهای مسئولیت پذیری3  با  منطبق  که  را  آزمون ها(  )مانند  ملی  سنجش های 
بگذرانند )برای مثال، مانند انتظارات یادگیری در سطح پایۀ تحصیلی که توسط ایالت در حوزه های اصلی 
برنامۀ درسی از قبیل خواندن و ریاضی تعیین شده است(. علاوه براین، از مناطق آموزشی انتظار می رود 
در حوزه هایی که آزمون می شوند، پیشرفت سالانۀ کافی4 داشته باشند. پیشرفت سالانۀ کافی، میزان 
پیشرفتی است که در مذاکرۀ منطقۀ آموزشی با ایالت، برای دانش آموزانی که عقب هستند، تعیین شده 
است. به واسطۀ این روش، منطقۀ آموزشی می تواند تعیین کند آیا شکاف بین عملکرد فعلی دانش آموزان 
قانون  این  در  انحصاری  به طور  است.  پُر شده  پایۀ تحصیلی،  به  توجه  با  آنها  از  انتظار  مورد  و عملکرد 
ذکر شده است که همۀ دانش آموزان، فارغ از ناتوانی، وضعیت اقتصادی اجتماعی، پیشینۀ زبانی و نژاد و 
قومیت، باید مشمول پیشرفت سالانۀ کافی شوند و در سنجش های سرنوشت ساز5، پیشرفت سالانۀ کافی 
داشته باشند. مدارسی که در ایجاد پیشرفت کافی جهت دستیابی به اهداف کارآمدی شکست بخورند، 
را  ایالتی  آنها کمک شود معیارهای  به  بازسازی می شوند، به حدی که  برای بهبود و  مشمول تلاش ها 
برآورده سازند. دانش آموزان دچار ناتوانی و معلمان آموزش ویژه تحت  تأثیر این افزایش مسئولیت پذیری 
قرار می گیرند، زیرا بسیاری از دانش آموزان دچار ناتوانی از این انتظارات بالا برای عملکرد در سنجش 

نتیجه، پیروی خواهند کرد.
انتخاب مدرسه. والدینی که فرزندانشان به مدارسی می روند که معیارهای مسئولیت پذیری ایالتی را ندارند،  ●

می توانند فرزندانشان را به مدارسی بفرستند که سابقۀ عملکردی بالایی دارند. علاوه براین، انعطاف پذیری 
بیشتری در نحوۀ مصرف بودجۀ عنوان I6 )بودجۀ ویژه اختصاص یافته به مدارسی که عمدۀ دانش آموزان 
غیرانتفاعی7  مدارس  از  حمایت  همچنین،  هستند(،  ضعیف  اقتصادی  وضعیت  با  خانواده های  از  آنها 

1. Every Student Succeeds Act (ESSA) 2. No Child Left Behind Act
3. accountability standards 4. adequate yearly progress (AYP)

5 . این سنجش ها به این دلیل که نتایج آنها منجر به ارتقای دانش آموز، فارغ التحصیلی یا جاگماری در برنامه های آموزش  ویژه می شوند، 
سرنوشت ساز نامیده می شوند. ویراستار

6. Title I funds 7. charter schools
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)مدارسی که از بودجۀ دولتی استفاده می کنند اما از منطقۀ آموزشی مستقل هستند( که به والدین امکان 
انتخاب های آموزشی اضافه برای فرزندانشان را می دهند، وجود دارد. منتقدان انتخاب مدرسه، نگران هستند 
که مدارس غیرانتفاعی ممکن است دانش آموزان دارای نیازهای ویژه را ثبت نام نکنند یا اجازه بدهند همۀ 
دانش آموزان ثبت نام کنند، بدون اینکه خدمات و منابع موردنیازی را که به موفقیت آنها کمک می کنند، 

عرضه کنند )هووی و ولنر، 2002(.
انعطاف پذیری بیشتر برای ایالت ها، مناطق آموزشی و مدارس. هدف قانون هیچ کودکی نباید عقب بماند  ●

انعطاف پذیری  می دهند،  نشان  را  مسئولیت پذیری  بالای  معیارهای  که  زمانی  تا  ایالت ها  که  است  این 
بیشتری در نحوۀ استفاده از بودجه های آموزشی فدرال )ازجمله ارائۀ گزینه های مختلف کمک های دولتی 

در حوزه هایی از قبل کیفیت معلم، فنّاوری آموزشی و خواندن( داشته باشند.

چون بیش از یک دهه از تصویب قانون هیچ کودکی نباید عقب بماند گذشته است، بسیار محتمل است که یک نسخۀ 
اصلاح شده از این قانون در آیندۀ نزدیک عرضه شود. آرن دانکن، وزیر آموزش وپرورش، گزارشی مطبوعاتی در مورد 
روند تجدیدنظر در قانون هیچ کودکی نباید عقب بماند ارائه داد )press@ed.gov؛ 16 آوریل 2015( و بیان کرد که 

فکر می کند ایده های زیر بسیار مهم هستند:

گسترش دسترسی به پیش دبستانی باکیفیت ●
سرمایه گذاری روی نوآوری و درجه بندی آنچه مؤثر است ●
کمک به موفقیت همۀ دانش آموزان )ازجمله دانش آموزان دچار ناتوانی( ●
مطلع سازی انجمن ها در مورد دانش آموزانی که در تحصیل عقب  افتاده اند ●

3-1-1 قانون آموزش افراد دچار ناتوانی و قانون توان بخشی حرفه ای
قانون، برای افراد دچار ناتوانی حق آموزش، استخدام، انطباق و حقوق دیگری را فراهم می کند که پیش از آن، به خاطر 
ناتوانی شـان از آن محروم شـده بودند. می توانید اهمیت دو قانون برجسـتۀ زیر را تصور کنید. قانون آموزش افراد دچار 
ناتوانی1، قانون عمومی 142-94 و قانون توان بخشی حرفه ای2، قانون عمومی 112-93، به طور معناداری فرصت های 

افراد دچار ناتوانی را بهبود بخشیدند.
قانون عمومی 142-94 که در ابتدا »قانون آموزش برای همۀ کودکان معلول« نام داشت، در سال 1975 به 
تصویب رسـید، در ادامه در سـال 1990 به عنوان »قانون آموزش افراد دچار ناتوانی« به صورت مجدد به تصویب 
رسـید و گسـترش یافت و در سـال 2004 با »قانون بهبود آموزش افراد دچار ناتوانی« )در آگوسـت 2006 آیین نامۀ 
کودکان سن مدرسه منتشر شد( و در سال 2011 برای نونهالان و نوپایان به صورت اساسی اصلاح شد. انتظار نداریم 
که قبل از سـال 2017، تغییرات مهمی در قانون ایجاد شـود. این قانون طراحی  شـده اسـت تا اطمینان حاصل شـود 
کـه همـۀ کـودکان دچار ناتوانی از طریق آموزش ویژه و خدمات وابسـته، آموزش مناسـب دریافت کنند. شـکل 1-2 

خلاصه ای از تاریخچۀ قوانین حاکم بر آموزش ویژه فراهم می کند.

4-1-1 مقررات و رهنمود های اجرای قانون بهبود آموزش افراد دچار ناتوانی
برای اطمینان از رعایت مقررات این قانون، معلمان باید فرض های اساسـی را که پایه و اسـاس آن اسـت، درک کنند. 
مقررات و رهنمود های اصلی زیر، آنچه را که مدارس و معلمان باید بدانند و انجام دهند، مشخص می کنند )تورنبال، 
1. Individuals with Disabilities Education Act (IDEA)
2. Vocational Rehabilitation Act
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شکل 2-۱ تاریخچۀ قوانین فدرال برای آموزش یادگیرندگان استثنایی

قانون آموزش ابتدایی و متوسطه )قانون عمومی 89-10(1965
از ابتکاراتی حمایت می کند که به خانواده های کم درآمد کمک می کنند به برنامه های آموزشی باکیفیت دسترسی داشته باشند  •
مقرراتی برای ناهار رایگان یا ارزان و معلمان اضافی در جوامع کم برخوردار دارد •
مربوط به کودکانی است که برای بهره مندی از برنامه های آموزشی مدارس عمومی به حمایت بیشتری نیاز دارند •

قانون توان بخشی حرفه ای )قانون عمومی 112-93، بخش 504(1973
شخص معلول را تعریف می کند •
آموزش مناسب را تعریف می کند •
تبعیض علیه دانش آموزان دچار ناتوانی در برنامه های با بودجۀ فدرالی را منع می کند •

قانون اصلاحات آموزشی )قانون عمومی 380-93(1974
به ایالت ها برای برنامه ریزی برای یادگیرندگان استثنایی بودجه های فدرالی اعطا می کند •
نخستین بودجۀ فدرالی را جهت برنامه های ایالتی برای دانش آموزان تیزهوش و بااستعداد عرضه می کند •
حق دادرسی عادلانه به دانش آموزان و خانواده ها را در جاگماری آموزش ویژه اعطا می کند •

قانون آموزش برای همۀ کودکان معلول )قانون عمومی 142-94، بخش ب(1975
به عنوان قانون یکپارچه سازی شناخته می شود •
ایالت ها را ملزم به ارائۀ آموزش رایگان و مناسب عمومی برای همۀ کودکان دچار ناتوانی )5 تا 18 سال( می کند •
برنامه های آموزش فردی را الزامی می کند •
برای نخستین بار محیط با حداقل محدودیت را تعریف می کند •

اصلاحات قانون آموزش معلولیت )قانون عمومی 457-99(1986
ایالت ها را به گسترش آموزش های رایگان و مناسب برای کودکان دچار ناتوانی )3 تا 5 سال( ملزم می کند •
برنامه های مداخلۀ زودهنگام را برای نوزادان و نوپایان دچار ناتوانی )تولد تا 2 سالگی( ایجاد می کند •

قانون آمریکایی های دچار ناتوانی )قانون عمومی 336-101(1990
تبعیض نسبت به افراد دچار ناتوانی در بخش خصوصی را منع می کند •
 از فرصت برابر برای اشتغال و خدمات عمومی، انطباق ها، حمل ونقل و ارتباط از راه دور حمایت می کند •
ناتوانی را به گونه ای تعریف می کند که شامل ایدز نیز بشود •

قانون آموزش افراد دچار ناتوانی )قانون عمومی 476-101(1990
قانون عمومی 142-94 )قانون آموزش برای همۀ کودکان معلول( را تغییر نام داده و جایگزین می کند •
]استفاده از[ زبان »نخست افراد« را برای ارجاع افراد دچار ناتوانی الزام می کند •
خدمات آموزش اجتماعی را طوری گسترش می دهد که شامل مددکاری اجتماعی، فنّاوری کمکی و خدمات توان بخشی شود •
برای محرمانه بودن و دادرسی عادلانه برای دانش آموزان و والدین، مقررات را گسترش می دهد •
اُتیسم و آسیب ضربه ای مغزی را به عنوان دو طبقه از ناتوانی اضافه می کند •
ایالت ها را ملزم به ایجاد برنامه های آموزشی دوزبانه برای دانش آموزان دچار ناتوان می کند •
ایالت ها را ملزم به آموزش دانش آموزان دچار ناتوانی برای انتقال به شغل و ایجاد خدمات انتقالی می کند •
ایجاد برنامه های انتقال فردی  را برای دانش آموزان دچار ناتوانی هنگام رسیدن به 16 سالگی الزام می کند •

قانون آموزش افراد دچار ناتوانی )قانون عمومی 17-105(1997
تداوم دریافت خدمات توسط همۀ دانش آموزان دچار ناتوانی حتی در صورت اخراج از مدرسه را الزام می کند •
به ایالت ها اجازۀ استفاده از طبقۀ تأخیر رشدی برای دانش آموزان تا 9 سالگی را می دهد •
مدارس را برای قبول مسئولیت پذیری بیشتر جهت حصول اطمینان از اینکه دانش آموزان دچار ناتوانی به برنامۀ آموزش عمومی دسترسی دارند، ملزم  •

می کند
به  کارکنان آموزش ویژه که در کلاس های یکپارچه کار می کنند اجازه می دهد تا در صورت لزوم به دانش آموزان آموزش عمومی کمک کنند •
معلم آموزش عمومی را ملزم به حضور در تیم برنامۀ آموزش فردی می کند •
دانش آموزان دچار ناتوانی را ملزم به شرکت در سنجش های ملی و منطقه ای می کند •
ایالت ها را ملزم به میانجیگری به عنوان گزینه ای اختیاری جهت حل وفصل اختلافات والدین و مربیان می کند •
طرح مدیریت رفتاری فعال را در برنامۀ آموزش فردی دانش آموز دچار ناتوانی که مشکلات رفتاری دارد، الزامی می کند •
شرایطی را که وکیل می تواند تحت قانون آموزش افراد دچار ناتوانی اجرت دریافت کند محدود می سازد •

قانون بهبود آموزش افراد دچار ناتوانی )قانون عمومی 446-108(2004
به منطقۀ آموزشی برای استفاده از مدل پاسخ به مداخله برای تعیین اینکه آیا کودک ناتوانی یادگیری ویژه دارد و عدم نیاز به استفاده از معیار اختلاف  •

شدید بین پیشرفت و توانایی هوشی جهت تشخیص واجد شرایط بودن، اجازه می دهد )مدل پاسخ به مداخله با جزئیات در ادامۀ همین فصل توضیح 
داده شده است(

بودجۀ فدرال را برای ارائۀ خدمات مداخلۀ زودهنگام به دانش آموزانی که نیازی به آموزش ویژه یا خدمات وابسته ندارند، افزایش می دهد •
اهداف کوتاه مدت را از برنامۀ آموزش فردی به جز برای دانش آموزانی که در سنجش های پیشرفت ملی شرکت نمی کنند، حذف می کند •
معیارهای اخذ مجوز آموزش ویژه را افزایش می دهد •
سیاست هایی را اتخاذ می کند که برای جلوگیری از معرفی بی تناسب دانش آموزان به آموزش ویژه با توجه به نژاد و قومیت طراحی  شده اند •
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استو و هورتا، 2008(:

طرد صفر/ آموزش عمومی رایگان و مناسب. هیچ کودک دچار ناتوانی نباید از آموزش محروم شود. این  ●
به صورت معمول به طرد صفر1 اشاره دارد. قانون اجباری مقرر می کند که به همۀ کودکان دچار ناتوانی باید 
آموزش عمومی رایگان و مناسب2 ارائه شود. قبل از قانون بهبود آموزش افراد دچار ناتوانی، مسئولان 
مدارس چون احساس می کردند برای برطرف کردن نیازهای ویژۀ دانش آموزان خاص آماده نیستند، پس 

نباید چنین دانش آموزانی را در مدارسشان بپذیرند.
یافتن کودک. ایالت ها موظف هستند دانش آموزان دچار ناتوانی را شناسایی و ردگیری کنند و برای نیازهای  ●

آموزشی آنها، برنامه ریزی کنند. به صورت معمول به این کار یافتن کودک3 می گویند.
سن. قانون سنینی را که افراد دچار ناتوانی باید آموزش ببینند، مشخص می کند. قانون بهبود آموزش افراد  ●

برنامه های  و  دارند، خدمات  قرار  تا 21  بین سنین 3  ناتوانی که  به همۀ دانش آموزان دچار  ناتوانی  دچار 
آموزش ویژه ارائه می کند. نونهالان و نوپایان دچار تأخیر رشدی )تولد تا 2 سالگی( نیز واجد شرایط دریافت 

خدمات مداخلۀ زودهنگام هستند.
ارزیابی بدون تبعیض. ارزیابی بدون تبعیض4- سنجشی که با توجه به زبان، فرهنگ و پیشینۀ دانش آموز  ●

تبعیض قائل نمی شود- باید برای همۀ افرادی که آموزش ویژه دریافت می کنند، فراهم شود.
برنامۀ آموزش فردی. برنامۀ آموزش فردی )IEP(- طرحی که برای برآورده سازی نیازهای یادگیری ویژۀ  ●

هر دانش آموز دچار ناتوانی ایجاد شده است- باید نوشته، اجرا و بازنگری شود.
محیط با حداقل محدودیت. قانون بهبود آموزش افراد دچار ناتوانی موقعیت آموزشی را که دانش آموزان در  ●

آن جاگماری می شوند، تعریف می کند. محیط با حداقل محدودیت5 موقعیتی است که بیشترین شباهت 
ناتوانی دارد، همچنین، نیازهای آموزشی هر کودک را برطرف  را با موقعیت آموزشی دانش آموزان بدون 
دارد.  پیوستار جاگماری[ وجود  ]یا  پیوستار خدمات6  مفهوم  با حداقل محدودیت،  درون محیط  می کند. 
از  دامنۀ کاملی  باید  ناحیه،  آموزش وپرورش  معنا است که  این  به  پیوستار جاگماری[  ]یا  پیوستار خدمات 
گزینه های خدماتی ]یا جاگماری[ را برای دانش آموزان دچار ناتوانی فراهم کند. این گزینه های خدماتی ]یا 
جاگماری[ شامل کلاس های مجزا7 ]که معلم آموزش ویژه مسئول آموزش همۀ موضوعات تحصیلی است[، 

اتاق های مرجع و برنامه های مبتنی بر خانه و آموزش عمومی است.
دادرسی عادلانه. دادرسی عادلانه8 نه تنها تضمین می کند که صدای تمام افرادی که در موفقیت تحصیلی  ●

آزمون جهت  و  ارجاع  برای  والدین  به  کتبی  اعلان های  به  بلکه  شنیده  شود  دخیل هستند  دانش آموزان 
آموزش ویژه، رضایت والدین و رهنمود هایی برای درخواست تجدیدنظر و ثبت سوابق نیز می پردازد. اگر 
روندهای مناسبی که توسط قانون بهبود آموزش افراد دچار ناتوانی در نظر گرفته  شده است اجرا نشوند و 
والدین یا مدرسه معتقد باشند که برنامه ها نیازهای آموزشی دانش آموزان را برطرف نمی کنند، قانون بهبود 

آموزش افراد دچار ناتوانی حق دادرسی بی طرفانه را تضمین می کند.
محرمانه بودن سوابق. قانون بهبود آموزش افراد دچار ناتوانی، محرمانه بودن سوابق9 را الزامی می کند.  ●

همۀ سوابق و سندهای مربوط به دانش آموزان دچار ناتوانی باید هم محرمانه و هم در دسترس والدین باشند.

1. zero reject 2. free, appropriate public education
3. Child Find 4. nondiscriminatory evaluation
5. least restrictive environment 6. continuum of services
7. self-contained classrooms 8. Due process
9. confidentiality of records
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حمایت قانونی. قانون بهبود آموزش افراد دچار ناتوانی، حمایت قانونی1 از دانش آموزان بدون سرپرست را  ●
الزامی می کند. برای افراد دچار ناتوانی که فاقد والد یا سرپرست شناخته شده ای هستند، وکیل تعیین می شود.

ناقض. قانون بهبود آموزش افراد دچار ناتوانی الزام می کند که ایالت ها متعهد شوند که پیامدها ناقض2  ●
قانون نیستند.

باید در همۀ جنبه های شناسایی و  ● بودن در تصمیم گیری  مشارکت والدین3 و دخیل  والدین.  مشارکت 
سنجش دانش آموزان دچار ناتوانی لحاظ شود.

معلمـان ممکـن اسـت تعجـب کنند که برخـی از رهنمود ها مربوط به همۀ موقعیت های آموزشـی اسـت. پس از 
تصویب قانون بهبود آموزش افراد دچار ناتوانی، رهنمود های زیر توسط وزارت آموزش وپرورش آمریکا تهیه شده است 

تا به  کارکنان مدرسه ارائه شوند. رهنمود های مهم عبارت اند از:

نباید  ● به عبارت دیگر،  آنچه هست[.  بر  نه  تأکید می کند  آنچه شخص دارد  ]بر  زبان اول شخص  از  استفاده 
کودک را با توجه به ناتوانی اش تعریف کرد. برای مثال، به جای »دانش آموزان ناتوان یادگیری« باید گفت 
دچار  »دانش آموزان  گفت  باید  اتُیستیک«  »دانش آموزان  به جای  یا  یادگیری«  ناتوانی  دچار  »دانش آموزان 

اتُیسم«.
الزام به گنجانده شدن خدمات انتقالی4 در برنامه های آموزش فردی همۀ دانش آموزان حداقل تا 16 سالگی.  ●

انجام می شوند و به  ناتوانی  از دانش آموز دچار  نیابت  ارائۀ فعالیت هایی اشاره دارد که به  انتقالی به  خدمات 
بعدی5،  ازجمله تحصیلات  از دبیرستان  بعد  به مرحلۀ  برای ورود  دانش آموز کمک می کنند که موارد لازم 

آموزش حرفه ای و اشتغال تعریف شده را احصاء نمایند.
درصورتی که ایالت ها و مناطق آموزشی از قانون بهبود آموزش افراد دچار ناتوانی تخطی کنند، تحت پیگرد  ●

قانونی قرار می گیرند.
دو طبقۀ آموزش ویژۀ جدید را شامل می شود: آسیب ضربه ای مغز و اتُیسم. ●
فنّاوری کمکی را به عنوان خدمت حمایتی می افزاید. ●
از مشارکت دانش آموزان دچار ناتوانی در برنامۀ درسی آموزش عمومی، حمایت می کند. ●
مسئولیت پذیری بیشتر برای نتایج را طوری که دانش آموزان دچار ناتوانی بخشی از سیستم مسئولیت پذیری  ●

باشند، الزامی می کند.
باید  ● بلکه  دهد  نشان  را  دانش آموز  یکپارچه سازی  میزان  باید  نه تنها  فردی  آموزش  برنامۀ  که  الزام می کند 

کمک ها و انطباق هایی را که دانش آموز درون کلاس آموزش عمومی دریافت می کند، توضیح دهد.
واجد  ● معیار  از  خاص،  ناتوانی  ]برچسب[  یا  طبقۀ  یک  به جای  می دهد  اجازه  آموزشی  مناطق  و  ایالت ها  به 

شرایط بودن »تأخیر رشدی« استفاده کنند، به این ترتیب، از برچسب خوردن زودهنگام دانش آموزان جلوگیری 
می شود.

افراد  ● آموزش  بهبود  قانون  بودجۀ  از  استفاده  با  که  کارکنانی  به   زیرا  فراهم می کند  بیشتری  انعطاف پذیری 
دچار ناتوانی با دانش آموزان دچار ناتوانی در کلاس های آموزش عمومی کار می کنند، امکان می دهد با سایر 

دانش آموزانی که به کمک نیاز دارند، کار کنند.
ایالت ها را ملزم می کند دانش آموزان دچار ناتوانی را نیز سنجش کنند و اصلاحات مناسب ارائه کنند و برای  ●

1. advocacy 2. noncompliance
3. parent participation 4. transition services

5. تحصیلات بعد از دبیرستان که می تواند شامل دیپلم های فنی یا کاردانش یا کلاس هایی باشد که نیازمند حداقل دیپلم متوسطه هستند. 
ویراستار
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شمار کمی از دانش آموزانی که نمی توانند در سنجش های عمومی شرکت کنند، سنجش های جایگزین ایجاد 
کنند.

علاوه براین مقررات و رهنمود ها، وزارت آموزش وپرورش آمریکا، جنبه های اصلی قانون بهبود آموزش افراد دچار 
ناتوانی که نحوۀ اجرای مقررات و رهنمود ها را شکل می دهند، توضیح می دهد:

روش مبتنی بر شواهد: وقتی کنگره در سال 2004 قانون آموزش افراد دچار ناتوانی را مجدد تصویب کرد،  ●
ناتوانی-تا حد ممکن- خدماتی دریافت کنند  قید شد دانش آموزان دچار  بود که  این  الزامات مهم  از  یکی 
که مبتنی بر دانش و روش برآمده از پژوهش باشند. دانش آموزان دچار ناتوانی در برابر دریافت روش های 
مخاطره آمیز، آسیب پذیر هستند ]درواقع، روش هایی که مؤثر بودن آنها اثبات نشده است، ممکن است با هدر 
دادن زمان، فرصت بهبود دانش آموزان دچار ناتوانی را کاهش دهند و به این شکل، آنها را آسیب پذیرتر کنند[. 
تعیین پژوهش به عنوان مبنای تصمیم گیری برای ]روش آموزش[ افراد دچار ناتوانی، یک راهنمای ارزشمند 

است.
انضباط: قانون بهبود آموزش افراد دچار ناتوانی به مدارس امکان می دهد دانش آموزان دچار ناتوانی را به خاطر  ●

صدمات بدنی جدی جدا سازند و اختیارات جدیدی می دهد تا انضباط را به صورت موردی مدنظر قرار دهد.
پاسخ به مداخله: برای تعیین اینکه آیا دانش آموز دچار ناتوانی یادگیری شدید است، مدارس باید از روش های  ●

جایگزین مبتنی بر پژوهش استفاده کنند و ملزم به استفاده از ]معیار[ اختلاف شدید ]بین توانایی-پیشرفت[ 
نیستند.

خدمات مداخلۀ زودهنگام: مدارس می توانند برای دانش آموزانی که در حال حاضر به عنوان دانش آموزان با  ●
نیاز ویژه شناسایی نشده اند، حمایت های تحصیلی و رفتاری عرضه کنند. برای این کار نمی توانند بیش از 15 

درصد از پولی را که از مؤسسات آموزش منطقه ای دریافت می کنند، استفاده کنند.
ارزیابی ها و برنامه های آموزش فردی: اگر والدین و مدرسه به صورت کتبی موافقت کنند، لازم نیست که همۀ  ●

کارکنان در جلسۀ تدوین برنامۀ آموزش فردی حاضر باشند. بااین حال، اگر والدین و مربیان اصلی در جلسه 
حضور نداشته باشند باید از هر تغییری که در برنامۀ آموزش فردی ایجاد شده است، مطلع شوند.

نظارت: بر بهبود نتایج تحصیلی و پیامدهای عملکردی همۀ دانش آموزان تأکید می شود. ●
معلمان باصلاحیت: معلمان آموزش ویژه باید گواهینامۀ ایالتی را کسب کنند یا آزمون صلاحیت معلم آموزش  ●

ویژه را بگذرانند.
مدارس خصوصی: دانش آموزان ]عادی[ حق فردی برای خدمات و برنامه های خدماتی ندارند؛ بلکه، برنامۀ  ●

آموزش فردی فقط برای افراد دچار ناتوانی ایجاد می شود.

معلمان کلاس و والدین دربارۀ ارجاع و شناسایی جهت آموزش ویژه، چه 
مواردی را باید بدانند؟

برای درک سـریع آنچه شـما و والدین دانش آموزان دربارۀ ارجاع و شناسـایی جهت آموزش ویژه باید بدانید، ده گام 
متوالی زیر را دنبال کنید:

گام 1. معلمـان، والدیـن و دیگـر متصدیـان )برای مثال، پزشـکان( متوجه می شـوند که ممکن اسـت کودک به 
آموزش ویژه نیاز داشـته باشـد و وی را برای ارزیابی ارجاع می دهند. پس از کسـب اجازۀ والدین، ارزیابی 

باید ظرف 60 روز انجام شود.
گام 2. ارزیابی کامل و فردی ارائه می شود.

گام 3. گروهی از متخصصان باصلاحیت و والدین، دربارۀ واجد شرایط بودن ]کودک[ برای آموزش ویژه تصمیم 
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